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*X*

W oparciu o Uchwale Senatu Chrzescijariskiej Akademii Teologicznej
w Warszawie z dnia 22 maja 2025 roku, zlecajaca przygotowanie stosownej
recenzji/oceny przedmiotowej rozprawy doktorskiej, szczegélowo zapoznano sie
z tekstem przekazanego opracowania.

Rozprawa doktorska zostala poddana analizie i ocenie pod wzgledem kryteriéw
formalnych, tj. m.in.: adekwatnos$ci treéci rozprawy do jej tematu, struktury pracy -
kolejnosci nastepujacych po sobie czeéci, kompletnoéci zawartych w nich tez,
poprawnosci jezyka naukowego dyscypliny pedagogika, adekwatno$ci zrodel
wykorzystanych w pracy oraz poprawnoéci ich zapisu. W zakresie kryteriéw
merytorycznych wzieto po uwage warstwe treSciowa pracy, opis kategorii
poznawczych, sp6jnoéé pomiedzy poszczegblnymi cze$ciami (rozdzialami) pracy.
W odniesieniu do czeéci metodologicznej poddano analizie sformulowanie celéw
badann wlasnych, problematyki badawczej oraz adekwatnoéé dobranych metod
i technik badan spolecznych do wskazanego celu i‘przedmiotu badan. Zaopiniowano
rowniez wklad, jaki wnosi rozprawa doktorska, w rozwdj dyscypliny naukowej

pedagogika oraz jej subdyscyplin. Recenzja w konicowej czeéci zawiera konkluzje
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konieczng dla dalszych etapéw procedowania w postepowaniu o nadanie stopnia
naukowego doktora.

Analiza treSci rozprawy doktorskiej nasunela sugestie, spostrzezenia (przede
wszystkim o charakterze polemicznym), tudziez refleksje, ktére przedstawiono

zgodnie z autorskim schematem opracowania niniejszej recenzji.

*¥*

Refleksje wstepne

Przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska Pani mgr Aleksandry
Kujawskiej, pt.: Kapital spoleczny szkoly realnej. Analiza indywidualnej i spolecznej
przestrzeni doswiadczenia 1 rozwijania postaw prospotecznych nauczycieli,
napisana pod kierunkiem naukowym Pani prof. dr hab. Renaty Nowakowskiej-Siuty,
to projekt rzadko spotykany wsréd rozpraw doktorskich. Stanowi bowiem analizy,
interpretacje, refleksje i oceny badaczki, bedacej jednoczeénie gleboko zanurzong
w analizowang problematyke — badaczki-praktyka (czynnej nauczycielki). Mamy tu
wigc do czynienia z rozprawa, ktéra w pelni wpisuje sie w specyfike dyscypliny, jaka
jest pedagogika (a w szczego6lnosci jej subdyscypliny naukowe, m.in.: pedeutologie,
pedagogike spoleczng). Autorka bowiem - z jednej strony — opisuje ,portret”
nauczyciela szkoly realnej (i ,obraz” tej szkoly) oraz poprzez analize do$wiadczen
spolecznych i zawodowych nauczycieli, prébuje zdefiniowaé zjawisko kapitalu
spolecznego szkoly realnej, z drugiej za§ — wzbogaca praktyke poprzez budowanie
i / lub poglebianie §wiadomos$ci podmiotéw zycia spolecznego, w zakresie ich dzialan,
wykorzystujacych te wiedze. Zatem, recenzowana rozprawa doktorska — pomimo
wielu inter i transdyscyplinarnych, wielowymiarowych badahn o charakterze
pedeutologicznym — moze byé dowodem na znaczenie integracji poznawania
i zmieniania codziennych praktyk spoleczno-edukacyjnych.

Juz na wstepie niniejszej opinii, warto podkresli¢ nowatorskie ujecie
eksplorowanego problemu - w aspekcie proby opisu postaw prospolecznych
nauczycieli, wyjasnieniu, na ile (i w jakim zakresie?) edukacja formalna jest procesem
sprzyjajacym budowaniu i pomnazaniu zasobéw kapitalu spolecznego (czy szkola
realna jest przestrzenig, w ktérej praktykowane jest zaangazowanie i zaufanie,
budowanie relacji spolecznych, przestrzeganie norm i wartoéci?), oraz — co niezwykle

istotne - wieloé¢ wykorzystanych zZrédel naukowych m.in. z zakresu teorii



i rekonstrukeji praktyki badahi pragmatyzmu spolecznego autorstwa Anselma
Leonarda Straussa (teoria ta pozwala na ujecie szkol realnych w perspektywie
wydzielonych konstruktéw, §wiatéw spolecznych, ktére funkcjonujg w rzeczywistosci
edukacyjnej oraz ulatwia dostrzezenie struktury i sposobu organizacji grup
spotecznych szkol realnych).

Jednocze$nie nalezy zwr6cié uwage, iz Doktorantka podjela sie
w prowadzonych przez siebie penetracjach teoretyczno-badaweczych, kluczowego
(o znaczeniu praktycznym) zagadnienia z dziedziny szeroko postrzeganej praktyki
spoteczno-pedagogicznej (z obszaru m.in. pedeutologii i pedagogiki spolecznej), jakie
stanowi w szczegolnoséci:

- po pierwsze, proba rozpoznania i opisania szkoly realnej jako przestrzeni,
w ktérej praktykowane sa dzialania wplywajace na budowanie kapitalu
spolecznego (m.in. zaangazowanie i zaufanie, budowanie relacji spolecznych,
przestrzeganie norm i wartoéci);

- po drugie, préba opisania predyspozycji, ktérymi charakteryzuja sie
nauczyciele - jeden z najwazniejszych ,elementéw” procesu ksztaltowania sie
kapitalu spolecznego szkoly;

- po trzecie, proba rekonstrukcji kapitalu spolecznego szkoly realnej
(z perspektywy analizy postaw nauczycieli), a dotyczaca odpowiedzi na pytanie,
jakie dzialania w polskiej szkole nalezy podejmowaé, aby polskie spoleczefistwo
mozna bylo nazwaé obywatelskim.

Wyniki prowadzonych systematyzacji - jak réwniez sformulowanych
uog6lnien, wnioskéow teoretycznych oraz eksplikacji badawczych, ze wzgledu na
praktyczno-spoleczne i gleboko humanistyczne implikacje podejmowanych zagadnien
(a posiadajace wysoki walor uzyteczno$ci spoleczno-edukacyjnej, determinujace
wykorzystanie wiedzy, wynikéw analiz i refleksji, m.in. w praktycznym wymiarze
$wiadomego i zorganizowanego dzialania pedagogicznego), niewatpliwie zasluguja na

bardzo wnikliwg uwage.

*Kk®

Ocena rozprawy
Rozprawa, liczaca 220 stron, ma logicznie skonstruowang strukture i sklada sie

(w ramach wyodrebnionego podzialu struktury spisu tresci) z: wprowadzenia; pieciu
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rozdzialéw (w tym 27 podrozdzialéw); zakoniczenia, bibliografii i aneksu. Biorac pod
uwage merytoryczng zawarto$¢ pracy, taki podzial - jak najbardziej - jest
uzasadniony.

Zanim przedstawiona zostanie opinia poszczegélnych czeéci pracy, warto
przedlozy¢ uwage natury ogélnej. Dotyczy ona samego tytulu. Jak nalezy —
w aspekcie tresci rozprawy doktorskiej (celéow badan itd.)! — interpretowaé pierwsza
czes¢ tytulu rozprawy tj. Kapitat spoleczny szkoly realnej? Byé moze, aby w jeszcze
wigkszym stopniu egzemplifikowal sam tytul, bogata i znaczaca zawarto$é treéci
ujetych w opracowaniu, nalezaloby rozwazy¢ ,konkurencyjny” tytul opracowania,
np. Rola nauczycieli w ksztaltowaniu kapitatu spolecznego szkoly realnej. Analiza
indywidualnej i spolecznej przestrzeni doswiadczenia 1 rozwijania postaw
prospotecznych nauczycieli. Tego typu zabieg edytorski - objaéniajacy (a moze
poszerzajacy?/doprecyzowujacy?) i przywolujacy w bogatej narracji interpretacyjnej
np. emocjonalng strong percepcji, moze uswiadomi¢ czytelnikom wilasng (oczekiwana
przez Autorke) role¢ w kompleksowosci dziala, m.in. pedagogiki spolecznej
i pedeutologii / teorii i praktyki. Waznym zalozeniem kierowanego do Czytelnikéw
rozprawy, bedzie ukazanie wszelkich probleméw i zjawisk w sposéb mozliwie jak
najbardziej praktyczny, w zakresie dzielenia si¢ z odbiorcami rozprawy rezultatami
dociekann teoretyczno-empirycznych i refleksji teoretycznych tudziez kreatywnymi
przemysSleniami (oraz wlasnymi do§wiadczeniami). Oczywiscie — z jednej strony, co
podkre§lam — powyzsze to skromna sugestia opiniodawcy, nie zaé jakikolwiek
sprawczy postulat. Z drugiej za$, zdaje sobie sprawe z trudnoéci sformulowania
jednoznacznego tytulu, obejmujacego w pelni wszystkie aspekty prowadzonych badan
i analiz. Dlatego tez w pelni doceniam zasygnalizowanie we Wprowadzeniu rozprawy
doktorskiej zakresy realizowanych badan i podkreslenie celowoéci wskazanego ich
ukladu.

** KX

Poniewaz w pracy Doktorantka wyodrebnila trzy wiodace obszary tj.: pierwszy,
Rozwdj szkoly; Poczqtki szkol realnych; Kapital spoleczny; drugi, Metodologia

! Strona 2 rozprawy doktorskiej, cyt.. Tematem rozprawy jest udzial nauczyciela w procesie
ksztattowania kapitatu spolecznego szkoly realnej. Analiza i refleksja indywidualnych doswiadczeri
okreslonej grupy nauczycieli — nauczycieli szkél realnych — pozwolily na rekonstrukcje wybranych
kategorii kapitatu spolecznego.

4



badan wlasnych, ostatni, Analiza wynikéw badan - ponizsza cze$é recenzji, po
przedlozonej juz refleksji wstepnej, rowniez bedzie skladata sie z trzech odslon.

Do pierwszej czeéci (w zakresie stron 24 - 112) — w ramach teoretycznej
podstawy rozprawy doktorskiej - zaliczono trzy wyodrebnione rozdzialy. Doktorantka
opierajac sie na trafnie dobranej literaturze przedmiotu, w sposéb klarowny i spjny
prezentuje, m.in. znaczenie kluczowych poje¢ uzywanych w rozprawie tj. szkoly
i kapitatu spolecznego oraz zalozenia szkol realnych.

W tej czeSci opinii, nalezy podkresli¢, iz wzorcowo stworzony aparat
teoretyczno-terminologiczny pozwala w niewielkim zakresie na dalsza, twoércza
rozbudowe teorii, w szczegolnosci jej czasowa i przestrzenng kontekstualizacje. Przy
czym, wskazane jest m.in.:

- po pierwsze, ujecie w szerszym zakresie (majgc na uwadze tytul i zakres
treSciowy ~ rozprawy) kategorii: postawy prospoleczne / zachowania
prospoleczne (i orientacja prospoleczna), wartoéci prospoleczne (bazujac na np.
koncepcji personalistycznej, majac na wzgledzie antropologie personalistyczng);
- po drugie, jednoznaczne, poglebione odniesienie sie i opisanie — a nie rzadko
w literaturze przedmiotu przywolywanych — przejawéw / kryzyséw kondycji
prospolecznej spoleczenstwa polskiego i, profesji” nauczycielskiej;

- po trzecie, ujecie podsumowania (o charakterze ogélno-sprawozdawczym),
najistotniejszych treSci przywolywanych w recenzowanej czeSci rozprawy
tj. poszczegblnych rozdzialow.

Dokonujac oceny tego fragmentu rozprawy zwrdcono uwage, iz logike narracji
w tej czeéci opracowania wyznacza niewatpliwie kategoria szkota na poziomie makro,
mezo oraz mikrostrukturalnym (réwniez w wymiarze spoleczno-historycznym).
Wszystkie trzy perspektywy uznano za najbardziej warto$ciowe dla pedagogiki jako
dyscypliny naukowej, a w szczeg6lnosci jej subdyscypliny, pedeutologii. Ujawnia sie
tu wrazliwo$¢ Doktorantki na nowe podejscia do problematyki szkoty (w tym realnej)
w przestrzeni spolecznej (z elementami konieczno$ci ksztaltowania / budowania
poczucia integralnosci osoby ludzkiej i jej rozwoju — w wymiarze zewnetrznym
1 wewnetrznym), tozsamosci aksjologicznej czlowieka, a takze umiejetnoéé analizy
i prezentacji podjetego problemu w szerokim, spoleczno-kulturowym kontekécie, co
Swiadczy o nabytych przez Autorke kompetencjach w zakresie m.in. prowadzenia
akademickiego dyskursu. Jest to czeé¢ napisana w sposdéb komunikatywny,

w odniesieniu do adekwatnej do poruszanej problematyki w literaturze.



Pierwsze trzy rozdzialy (pierwszej, wskazanej czes$ci) — bedace
wprowadzeniem do badan wlasnych, obejmujgce bardzo szerokie,
wielowatkowe i wieloplaszczyznowe analizy literaturowe, same w sobie —
moga by¢ potraktowane jako wazny i badawczy element rozprawy
doktorskiej. Zarysowana wyraznie perspektywa spoleczno-pedagogiczna -
w zakresie przywolywanych watkéw teoretycznych - wyznaczyla myélenie
Doktorantki w czasie prowadzonych badan oraz stworzyla podstawe do uogélnien,
analiz i interpretacji uzyskanych wynikéw. Warto podkresli¢ réwniez i to, iz Autorka
nie stala sie¢ swoista ofiara ,tradycyjnego” dyskursu dominujacego zwlaszcza
w pedagogice normatywnej i polskiej literaturze z obszaru nauk spolecznych.
Doktorantki, a oparte na literaturze przedmiotu - prezentowane poglady
i przekonania o charakterze poréwnawczo-analitycznym (rzadziej analizy i refleksje
krytyczne), podkreslaja dojrzato$é naukowq oraz wielozakresowe i wielopoziomowe
zainteresowania badawcze. W rzeczy samej, proba ukazania wzajemnych relacji
pomiedzy  odmiennymi  rzeczywisto$ciami  spoteczno-kulturowymi i ich
uwarunkowaniami — w aspekcie funkcjonowania wspoélczesnej szkoly, §wiadezy —
w perspektywie przywolanych koncepcji i refleksji oraz wynikéw badan teoretyczno-
empirycznych (uzupelniajacych sie) o rzetelnosci i uczciwosci intelektualnej Autorki -
Pani mgr Aleksandry Kujawskie;j.

Do drugiej czeéci pracy (w zakresie stron 113 - 145) — w ramach teoretyczno-
metodologicznych zalozen badan empirycznych - zaliczono pieé wyodrebnionych
rozdzialéow. Autorka precyzyjnie i rzetelnie przedstawia kolejne etapy konstruowania
procesu badawczego: od sformulowania pytafi badawczych, poprzez uzasadnienie
doboru metod i sposobu analizy wynikéw. Pani mgr Aleksandra Kujawska wskazala
nastgpujace pytania badawcze: 1. Czy szkola realna jest przestrzeniq, w ktorej
praktykowane sq dzialania wplywajqgce na budowanie kapitatu spolecznego
(zaangazowanie i zaufanie, budowanie relacji spolecznych, przestrzeganie norm
1 wartosci)? 2. Jakimi predyspozycjami charakteryzuje sie nauczyciel, ktéry jest
Jednym z najwazniejszych elementéw procesu ksztattowania sie kapitatu

spotecznego szkoty?2 (s. 120). Pod ocene poddaje — w przypadku pytania badawczego,

2 Polemicznie. Czy szkola o wysokim poziomie kapitalu spolecznego zawsze musi byé placéwka, ktéra
stwarza najlepsze warunki rozwoju swoim uczniom? Dla przykladu - warto podkresli¢, ze mozliwoéci
wspolpracy szkél z otoczeniem zewnetrznym sa w duzej mierze uwarunkowane czynnikami
egzogennymi (np. polozenie placowki o$wiatowej), a istotne bariery dla wspoélpracy maja charakter
kulturowy (co sugeruje hipoteza o monopolu edukacyjnym szkoly). Zatem, czy np. polityka edukacyjna,
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pierwszego - mozliwo$¢ jego skonstruowania jako dopelniania, a nie rozstrzygniecia
(badania majg charakter jako$ciowy). Jednocze$nie Doktorantka — jak pisze - dgzyta
do okreslenia, co to znaczy, ze szkola realna jest przestrzeniq, w ktérej
praktykowane jest zaangazowanie i zaufanie, budowanie relacji spolecznych,
przestrzeganie norm i wartosci (s. 4). Z przytoczonego zapisu wynika ... odpowiedz
na pierwsze pytanie badawcze.

Jednoczeénie zastanowi¢ sie nalezy nad zapisem Autorki rozprawy, cyt.:
dgzytam do okre$lenia, co to znaczy (podk. M.K.), ze szkola realna jest
przestrzeniq, w ktérej praktykowane jest zaangazowanie i zaufanie, budowanie
relacji spolecznych, przestrzeganie norm i wartoséci (s. 5). Z jednej strony, uzyty
czasownik znaczy — to jest odgrywa wazng role — w wymiarze praktycznym
umozliwia identyfikacje przyczyn i skutkéw doéwiadczania zycia spolecznego
nauczycieli poprzez ich twodrcze i rozumiejace odkrywanie (a zatem i budowanie
kapitalu spolecznego szkoly realnej). Z drugiej strony, uzyty czasownik znaczy -
inaczej ,symbol” (to jest dazylam do okre§lenia, ze szkola realna jest symbolem
przestrzeni ...), w wymiarze praktycznym np. okreéla przedmiot do nasladowania.

W tym miejscu wskazane jest — jak sie¢ wydaje — odniesienie sie do teoretycznej
koncepcji $§wiatow spolecznych autorstwa Anselma Leonarda Straussa, do ktérego
odwoluje si¢ Autorka rozprawy (za: K. Koneckim). Spoleczny $wiat jest pewng forma
asocjacji spolecznej opartej na wspélnych zainteresowaniach i podjeciu jakiego$
dzialania, ktére wykonuja podmioty zZycia spolecznego, i to definiuje ich
przynaleznoé¢ do tego $§wiata. Zatem, spoleczny $wiat ogniskuje sie wokél pewnego
podstawowego dzialania, ktore go wyodrebnia np. §wiat nauczycieli; §wiat badaczy
jakoéciowych, $wiat wspinaczy itd. Swiat nauczycieli posiada wyrézniajace go
dzialanie podstawowe, ktére wigze si¢ z innymi dzialaniami pomocniczymi
wspomagajacymi gléwng dzialalno$é ich spolecznego $wiata. Powstaje réwniez —
o czym pisze Anselm Leonard Strauss - arena sporu wokét odpowiedzi na pytania:
kto jest autentycznym czlonkiem tego $wiata? jakie sa granice tego
Swiata? jakie jest uzasadnienie dla jego istnienia (tzw. legitymizacji)?
i tym podobnes3.

nastawiona na rozwijanie wspélpracy szkoét z instytucjami zewnetrznymi, moze byé obarczona duzym
ryzykiem niepowodzenia?

3 W tym miejscu nalezy réwniez odnie$¢ si¢ do rozumienia tozsamoéci (zgodnie z teoriag Anselma
Leonarda Straussa): Tozsamo$¢ jest mozliwa do zrozumienia poprzez odniesienie jej do
uwarunkowar strukturalnych i zbiorowych, a zycie zbiorowe jest mozliwe do zrozumienia poprzez
odniesienie go do wymiaru indywidualnego i tozsamo$ciowego. Pojecie interakcji tqczy te wymiary.

7

W



Doktorantka dokonala wlaéciwego wyboru podej$cia badawczego dla
okreslonego przez siebie celu badan oraz pytan badawczych. Warte podkreslenia jest
to, iz Autorka tworzac pytania badawcze nie ulegla jednostronnos$ci myslenia, i nie
starala si¢ jednoznacznie wskazaé, ze ,Swiat spoleczny nauczycieli” - jest
nacechowany tylko pozytywnie. W rzeczy samej zakres tre$ciowy postawionych pytan
ma réwniez — co jest nadzwyczaj cenne - walor neutralny/negatywny i moze byé
uzywany do celow, ktére mozemy uznac¢ za pozytywne, jak i negatywne. Na podstawie
analizy czeSci metodologicznej rozprawy doktorskiej, nalezy rowniez podkreslié, ze
Doktorantka miala pelng $§wiadomos¢, iz podejmowane decyzje metodologiczne, nie
sa neutralne. Te decyzje byly $wiadome, poprzedzone analiza mozliwych
konsekwencji oraz jawne, poniewaz bezpos$rednio odniosly sie¢ do rodzaju
i jakosci analizowanego materialu, trafno$ci ocen/opinii/wnioskéw/uogélnien,
a przede wszystkim rzutowaly na to, czy a jezeli tak, to jakiego rodzaju sady mozna na
ich podstawie formulowaé, do czego je wykorzystywaé oraz w jakim stopniu odnosié
do teorii, a w jakim do praktyki spoleczne;.

Struktura czeSci metodologicznej jest poprawna. Autorka
poprawnie operuje podstawowg terminologia, stara sie unikaé zawilych
i niejednoznacznych sformulowan, co czyni tekst przejrzystym
i wiarygodnym. Jednoczesnie warto zaznaczy¢, ze charakter tej czesci
opracowania jest rezultatem konsekwentnie realizowanych zalozen,
ktore nie pozwolily badaczce na popadniecie w niebezpieczenstwo
idiografizmu. Ograniczenia czasowe wynikajace z tempa dokonujacych sie
przeobrazen spoleczno-kulturowych (w przestrzeni funkcjonowania szkoly — w tym
realnej realnej) moga przeciez — a niejednokrotnie tak si¢ dzieje na gruncie nauk
humanistycznych, a przede wszystkim spolecznych -~ prowadzi¢ do
nieuporzagdkowanej i przypadkowej dokumentacji. Owe niebezpieczenstwo
idiografizmu nie jest przeciez tylko sprawa empatii jako$ciowej, ktéra Doktorantka —
w sposob wysoce zadawalajacy stosuje, ale réwniez wystepuje ona w badaniach
o intencji iloSciowej. W zrealizowanym przedsiewzieciu badawczym zastosowano
badania okreslonego ukladu spolecznego. Przy czym — co warto podkresli¢ —
nie polegaly one li tylko na specyficznych aktywno$ciach badawczych,

Tutaj odbywa sie niejako negocjacja struktury spolecznej z definicjami sytuacji dokonywanymi przez

Jednostki, tozsamo$¢ — podobnie jak $wiat spoleczny - jest konstruowana w procesach
interakcyjnych (K.T. Konecki, Anselm L. Strauss — pragmatyczne korzenie, pragmatyczne
konsekwencje, [w:] Przeglad Socjologii Jakosciowej 2015, T. XI, nr 1, s. 33).
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lecz, co staje sie¢ szczegolnie widoczne w S§wietle uzyskanych rezultatow —
na ,specjalnym” sposobie organizowania danych spolecznych przez
Doktorantke, tak, aby jednocze$nie podkresli¢/uwypukli¢c charakter
badanego ukladu spolecznego / §wiata spolecznego nauczycieli (w ujeciu
Anselma Leonarda Straussa).

Refleksje natury ogdélnej.

Pierwsza. Swiat spoleczny nauczycieli — w aspekcie przeprowadzonych wywiadéw
i ich analizy - nalezy wyobrazi¢ sobie jako uporzadkowana sekwencje osobistych
doswiadczen, a zatem i owe uporzadkowanie zwigzane jest z rozwojem tozsamosci
dysponenta-nauczyciela. Najwazniejszymi zasadami porzadkujacymi doswiadczenia
zyciowe4 nauczycieli s3: a) schematy dzialania (lub plany dzialania);
b) instytucjonalne wzorce oczekiwan (lub instytucjonalne wzorce normatywne);
c) metamorfoza (twoércza przemiana tozsamosci nauczyciela). Na $§wiat spoleczny
nauczycieli mozna spojrzeé jako sekwencyjny splot — wymienionych powyzej - zasad
czy tez struktur majacych charakter procesualny. Zatem, majac na wzgledzie, ze
wywiady odzwierciedlaja, czy tez wyrazajg rzeczywisto§¢ spoleczng w sposéb
refraktywny (czasem wylgcznie symptomatyczny), wskazane jest analityczne
uwrazliwienie na ww. zasady. Jednocze$nie — w aspekcie pragmatycznej refrakcji -
warto zaakcentowac, ze wystepujace sformulowania (np. tre$¢ wywiadéw) powinny
w szerszym zakresie zosta¢ analitycznie odniesione do kontekstowego tla tych
doswiadczen, kontekstu ich powstawania i uzycia oraz do kontekstu ich p6zZniejszego,
prezentowanego zastosowania, funkcji spolecznej i znaczacej ogélnej struktury
dzialania np. prospolecznego. Za$ rozwdj tozsamosci (ksztaltowania tozsamosci)s
nauczycieli — jako zjawiska w sensie $cislym biograficznego - mozna pojmowa¢ jako
uog6lniong historie¢ naturalng podmiotu oraz pojawiania sie¢ nieladu w procesach
spolecznych (w $wiecie spolecznym nauczycieli; ba, jakie s3 — zgodnie z teorig
Anselma Leonarda Straussa - granice §wiata spolecznego nauczycieli?). Zatem, jak sie

wydaje - mamy tu do czynienia z sekwencyjnymi ograniczeniami swobody wyboru —

4 Na s. 141 rozprawy, Autorka pisze: Glownym pytaniem badawczym, na ktére prébuje odpowiedzieé
stosujgc wywiady z nauczycielami jest poszukiwanie zyciowych doswiadczen nauczyciela
(podk. M.K.), ktére miatyby wplyw na stopieri kreowania spolecznej wizji szkoly, a tym samym jej
kapitatu spotecznego.

5 Na s. 5 rozprawy, Autorka pisze: W przypadku moich badan jednostka (nauczyciel) jest poddana
analizie tozsamosci (podk. M.K.) — w jaki sposéb przystosowuje sie do filozofii 1 trybu pracy
w szkole realnej, jak ocenia te sytuacje, w jaki sposéb konstruuje siebie. Dgze do zdefiniowania
tozsamosci jednostki (podk. M.K.), ktéra jest powiqzana z strukturq spoleczng, jakq jest szkola
realna.
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lanicuchowym warunkowaniem jako podstawowa relacja miedzy etapami proceséow
historii naturalnej / rozwojem tozsamosci (ksztaltowania tozsamosci) nauczycieli.
Druga. Czy wypowiedzi badanych nauczycieli, ich zebrane poprzez wywiad historie
rozwoju (ksztaltowania) wlasnej tozsamosci sa czym$ rzeczywistym? Czyms, co
naprawde istnieje jako autonomiczna konfiguracja (sekwencyjnych, rywalizujgcych ze
soba i/lub wzajemnie si¢ wspierajacych) indywidualnych proceséw spolecznych
zmieniajacych zycie podmiotu-nauczyciela? W jakim stopniu indywidualne procesy
spoleczne (w tym - oczywiécie, do$wiadczenia zyciowe) sa $ciSle powigzane
z narzedziami przedstawiania form i treSci ksztaltowania wlasnej tozsamo$ci?
Wywiady, a zatem, czynnoéci jezykowe sg jedynie $rodkiem wyrazania proceséw
doswiadczen zyciowych (zawodowych, spolecznych), a nie samymi tymi procesami,
a dodatkowo wkraczaja w nie mechanizmy przestaniania i racjonalizagcji.
Zatem, czy istnieje $cisly zwigzek pomiedzy odpowiednimi np. do$wiadczeniami
zyciowymi badanego (procesami ze §&wiata spolecznego nauczycieli) a ich
komunikacyjnym prezentowaniem / odtwarzaniem?

Trzecia. Na ile owe do$wiadczenia zyciowe (zawodowe, spoleczne) wpisujg sie
w naturalng historie Zycia nauczycieli jako sekwencje czy tez konfiguracje spolecznych
proces6w przebiegu zycia (w §wiecie spolecznym nauczycieli), a na ile w ,narracyjne”
prezentacje tych proces6w?

Ostatnia — bardzo obszerna - czes$¢ pracy (w zakresie stron 146 - 191, w tym
zakonczenie, w zakresie stron 192 - 194) po$wiecona jest prezentacji oraz analizie
rezultatéw empirycznych uzyskanych w ramach przeprowadzonych badan wiasnych.
Przedstawiony material jest interesujacy poznawczo.

Autorka rozprawy doktorskiej Pani mgr Aleksandra Kujawska swobodnie
porusza si¢ w obrebie prezentowanej w tej czeéci rozprawy problematyki, w sposéb
kompetentny odnosi si¢ do prezentowanych wynikéw, czasami — co uznaje za
»warto§¢ dodang” pracy — prezentuje swéj stosunek do prezentowanych znaczen
,obrazu zycia nauczycieli”, ,$wiata spolecznego nauczycieli”, co odczytuje jako
zaangazowanie badaczki, bedacej jednoczesnie przedstawicielka/rzeczniczkg badanej
grupy. Istotne jest rowniez to, ze zebrany material empiryczny jest usystematyzowany
1 wystepuja w nim préby odniesienia do istniejacych teorii oraz umieszczania analizy
wynikéw badan w dorobku réznych dyscyplin oraz subdyscyplin pedagogiki. W kilku
czesciach pracy uwidacznia si¢ natomiast wplyw wiedzy uprzednio zgromadzonej na

analize i interpretacje wynikow badania. Nalezy traktowaé ten fakt, jako
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przemawiajacy na korzy$é badaczki (w sytuacji przyjecia jako$ciowej konwencji
prowadzonych badan). Tym samym skladaja sie one na ogélnie stwierdzone
prawidlowosci/refleksje, ktére moga by¢ wuzyte jako dodatkowe przeslanie
uzasadniajace wiarygodno$¢ formulowanych (posrednio) przypuszczen, orzeczen
i implikacji. Dzieki temu analizy i propozycje uzyskaly bogatsza, bardziej wiarygodna
i pelniejsza interpretacje.

Bibliografie i netografie obejmujace ponad 400 pozycji przedstawiono
w tradycyjnym - uporzadkowanym ukladzie (s. 194 - 216). Bibliografia i netografia
zawieraja cytowane i jednocze$nie reprezentatywne teksty naukowe dla problematyki

recenzowanej rozprawy doktorskiej.

**K X

Na koniec niniejszej recenzji nalezy podkresli¢, ze rozprawa ma
ogromna warto$¢ poznawcza, co jednoznacznie $§wiadczy o jej wysokim
poziomie naukowym. Rozprawa ma charakter interdyscyplinarny, jest
spojna, logiczna, poszczegoélne jej fragmenty stanowia samodzielne
calos$ci i jednoczesnie ich tres¢ sie dopehia. Jezyk rozprawy (poza nielicznymi
bledami stylistycznymi i logiczno-jezykowymi)é spelnia kryteria stawiane pracom
naukowym. Analiza i prezentacja wynikéw badan jest przekonywujgca a Autorka -
zgodnie z przyjeta w rozprawie procedura badawcza - postawiony na wstepie cel

badan osiggnela.

KKk KX

W konkluzji odpowiedzialnie nalezy stwierdzié, ze postawiony przez
Doktorantke problem badawczy zostal rozwigzany w sposéb merytorycznie
poprawny. Rozprawa stanowi istotne — z punktu widzenia spoleczno-edukacyjnego
i pedagogicznego — opracowanie stanowigce niezaprzeczalny wklad Autorki

(ioczywiscie Promotorki rozprawy) w dalszy rozwoéj i poszerzenie pél badawczych we

wspolczesnych naukach spolecznych, w tym réwniez pedagogice (m.in. spolecznej

i pedeutologii). Jednoznacznie uwidacznia si¢ sluszny poglad, iz np. préba analizy

6 Np. - s. 3: zasady organizacji ksztalcenia i wartosci specyficzne dla szkoty realnje sprawczo
wplywa na kapitat spoteczny szkoty.
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indywidualnej i spolecznej przestrzeni doswiadczenia i1 rozwijania postaw
prospotecznych nauczycieli (w aspekcie budowania kapitalu spolecznego szkoly
realnej), wydaje sie niezwykle uzytecznym ,narzedziem” studiéw nad rolg pedagogiki
w warunkach dynamicznych przemian spoleczno-kulturowych, ktére charakteryzuja
w szczego6lnosSci kontekst polski.

Zaprezentowane sugestie i spostrzezenia o charakterze polemicznym, jak
rowniez pytania, a majace charakter subiektywny, traktuje nie jako $rodki do

dyskredytacji warto$ciowej w moim odczuciu rozprawy, ale jako glos w dyskusji.

XXX

Rozprawa doktorska Pani mgr Aleksandry Kujawskiej, pt. Kapitat spoleczny
szkoly realnej. Analiza indywidualnej i spolecznej przestrzeni doswiadczenia
1 rozwijania postaw prospolecznych nauczycieli, napisana pod kierunkiem
naukowym Pani prof. dr hab. Renaty Nowakowskiej-Siuty spelnia warunki okreslone
w art. 187 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (t.].
Dz.U. z 2024 r., poz. 1571 z p6Zn. zm.). pozytywnie oceniajac rozprawe, opowiadam
si¢ za jej przyjeciem oraz dopuszczeniem Kandydatki do dalszych etap6w procedury

doktoryzowania.
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